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Kratak sadrZaj: Cilj ovog istrazivanja bio je da se ispita iskustvo studenata tokom pedagoske prakse u Srednjoj
zanatskoj Skoli, sa posebnim akcentom na procenu savladanosti kljucnih pedagoskih vestina i teorijskih pojmova.
Istrazivanje je obuhvatilo 27 studenata master akademskih studija Filoloskog fakulteta u Beogradu, koji su ucestvovali u
pedagoskoj praksi tokom decembra 2023. godine. Upitnik koji je koriséen u istrazivanju obuhvatao je pitanja o samoproceni
savladanosti pojmova, proceni stecenog iskustva tokom prakse, kao i direktnoj proceni usvojenosti teorijskih sadrzaja.
Rezultati su pokazali da su studenti u velikoj meri zadovoljni iskustvom prakse, sa prosecnom ocenom zadovoljstva od 8.63,
a da su postigli zadovoljavajuce rezultate na direktnoj proceni savliadanosti pojmova (5.70 od 6). Takode, nije zabelezena
statisticki znacajna razlika u postignucima izmedu studenata razlicitog pola. Kvalitativna analiza odgovora ukazala je na
korisnost stecenih vestina, kao i na potrebu za poboljSanjem organizacije prakse i vecim brojem casova sa ucenicima sa
specificnim obrazovnim potrebama. Na osnovu rezultata, preporucuje se poboljSanje mentorskog rada, implementacija
efikasnijih metoda opservacije i evaluacije, kao i dublje upoznavanje studenata sa razlicitim profilima ucenika tokom
pedagoske prakse.

Kljucne reci: studentska praksa, filoloSki fakultet, defektologija.

THE ASSESSMENT AND SELF-ASSESSMENT OF STUDENT ACHIEVEMENT
OF GOALS DURING PEDAGOGICAL PRACTICE

Abstract: This study aimed to examine the experiences of students during their pedagogical practice at a Vocational
School, with a particular focus on assessing the mastery of key pedagogical skills and theoretical concepts. The research
involved 27 master’s level students from the Faculty of Philology at the University of Belgrade, who participated in
pedagogical practice in December 2023. The questionnaire used in the study addressed questions about self-assessment
of concept mastery, evaluation of the experience gained during the practice, and direct assessment of the acquisition of
theoretical content. The results showed that students were generally satisfied with their practice experience, with an
average satisfaction rating of 8.63, and achieved satisfactory results in the direct assessment of concept mastery (5.70
out of 6). Additionally, no statistically significant differences in achievements were observed between students of different
genders. Qualitative analysis of the responses indicated the usefulness of the skills gained, as well as the need to improve
the organization of the practice and increase the number of lessons with students who have special educational needs.
Based on the results, it is recommended to improve mentoring work, implement more effective observation and evaluation
methods, and deepen students' understanding of different student profiles during pedagogical practice.

Key Words: student practice, Faculty of Philology, Special Education.

1. UVOD

Pedagoska praksa za studente koji su u procesu obucavanja da postanu nastavnici predstavlja klju¢ni deo njihove
edukacije (Ozek, 2018), omoguc¢avajuci im da teorijska znanja steCena tokom studija primene u realnom Skolskom
okruzenju (Wasonga & Murphy, 2006). Ova praksa ukljucuje vodeno iskustvo u ucionici gde studenti rade pod nadzorom
iskusnih mentora (Russell & Russell, 2011).

Tokom pedagoske prakse, studenti se suocavaju sa razli¢itim aspektima nastavnickog posla, ukljucujuéi planiranje
lekcija, vodenje nastave, upravljanje u¢ionicom i ocenjivanje ucenika (Caires & Almeida, 2007). Kroz ovaj proces, studenti
razvijaju i unapreduju svoje pedagoske vestine, sticu samopouzdanje u radu s ucenicima i uce kako da prilagode svoje
metode poucavanja razli¢itim potrebama ucenika (Caires et al., 2012). Takode, pedagoska praksa omogucava budu¢im
nastavnicima da reflektuju o sopstvenom radu, dobiju povratne informacije od mentora i kolega, i da identifikuju oblasti za
dalji profesionalni razvoj (Keiler et al., 2023). Na taj nac¢in, pedagoska praksa igra vitalnu ulogu u pripremi kompetentnih,
refleksivnih i adaptabilnih nastavnika koji su spremni da doprinesu kvalitetu obrazovanja (Scheeler et al., 2016). Prakti¢na
iskustva omogucavaju studentima da primene teorijska znanja, razvijaju empatiju i bolje razumeju razliéite pristupe u
obrazovanju (Leijen et al., 2015).

Studiranje za buduce nastavnike ¢esto ukljucuje pedagosku praksu, ali pitanje koliko studenti tokom ove prakse imaju
iskustva u radu s decom s posebnim potrebama je od sustinskog znacaja (Klehm, 2014). Istrazivanja pokazuju da mnogi
programi za obrazovanje nastavnika ne pruzaju dovoljno prilika za rad s ovom specificnom populacijom ucenika (Berry,
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2011). Kao rezultat toga, buduci nastavnici Cesto zavrSavaju obrazovanje sa nedovoljno prakti¢nih iskustava u
prilagodavanju nastave i razvijanju inkluzivnih strategija za rad s decom s posebnim edukativnim potrebama (Kilgallon &
Maloney, 2003; Saravanabhavan & Saravanabhavan, 2010). Takode, uklju¢ivanje viSe prakse sa decom sa posebnim
potrebama u obrazovne programe moze doprineti vecoj kompetentnosti i samopouzdanju buduéih nastavnika, $to je kljucno
za stvaranje inkluzivnog obrazovnog okruzenja (Kilgallon & Maloney, 2003; Klehm, 2014). Povecéanje ovih prilika moze
imati znacajan pozitivan uticaj na kvalitet obrazovanja koje ¢e buduéi nastavnici pruzati svim svojim ucenicima.

Inkluzija je znacajno uticala na obrazovni system (Arduin, 2015), omoguéivsi da sve veéi broj dece s posebnim
potrebama bude ukljuc¢en u redovni sistem nastave (Peters, 1999). Ovaj pristup, koji tezi stvaranju inkluzivnog okruzenja za
sve ucenike, prepoznaje i vrednuje razliCitost i jedinstvene potrebe svakog deteta (Timken & Watson, 2010). Inkluzija
podrazumeva prilagodavanje nastavnih metoda i okruzenja tako da svi ucenici, bez obzira na njihove sposobnosti, mogu
aktivno ucestvovati u nastavi (Peters, 1999). Kao rezultat, deca s posebnim potrebama imaju pristup istim obrazovnim
moguénostima kao i njihovi vrSnjaci, $to doprinosi njihovom akademskom, socijalnom i emocionalnom razvoju (Ainscow
et al., 2006). Prema istrazivanjima, inkluzivno obrazovanje poboljSava akademske rezultate i socijalne vestine ucenika s
posebnim potrebama, dok istovremeno pozitivno uti¢e i na njihove vrSnjake, razvijaju¢i kod njih empatiju i razumevanje
razli¢itosti (Meyer, 2001). Pored toga, inkluzija podrzava stvaranje drustva koje je tolerantnije i koje vise postuje razlicitosti
(Braunsteiner & Mariano-Lapidus, 2014). Medutim, uspe$na inkluzija zahteva adekvatnu podrsku, obuku nastavnika i
dostupnost resursa kako bi se osiguralo da svi u¢enici dobiju potrebnu podrsku za napredak (Forlin et al., 2015).

Studenti koji se obrazuju za nastavnicki poziv prepoznaju znacaj struéne prakse za svoj buduéi rad i u velikoj meri se
zalazu tokom ovog perioda obuke (Bianchini & Cavazos, 2007), medutim to ¢esto i nije slucaj (Devin, 2003). Studenti koji
prolaze kroz kvalitetne strucne prakse ¢esto izjavljuju da im ova iskustva pomazu da steknu samopouzdanje i kompetencije
neophodne za uspesan rad u ucionici (Chambers & Armour, 2011). Takode, iskustva stecena tokom prakse omogucavaju
im da bolje razumeju izazove i dinamiku nastavnickog posla, §to doprinosi njihovoj spremnosti za samostalan rad po
zavrSetku obrazovanja (Jones & Dexter, 2014).

Osnovni cilj ovog istrazivanja bio je uporedivanje samoprocene usvojenosti pojmova na pedagoskoj praksi sa
direktnom procenom studenata master akademskih studija Filoloskog fakulteta o stru¢noj praksi u Srednjoj zanatskoj Skoli.
Sekundarni ciljevi istrazivanja se odnose na ispitivanje misljenja, zatim analiza njihove samoprocene usvojenosti
postavljenih ciljeva prakse, kao i vr$enje direktne procene usvojenosti odredenih postavljenih ciljeva prakse.

2. METODOLOGIJA

2.1 Uzorak

U istrazivanju je ucestvovalo 27 studenata od 30 koliko je pohadalo pedagosku praksu, a koji pohadaju master
akademske studije na Filoloskom fakultetu na katedri za srpski jezik i knjizevnost. Od ukupnog broja ispitanika, 25 (92.6%)
bilo je zenskog pola, dok je samo dva studenta (7.4%) bilo muskog.

Svi studenti su pohadali pedagosku praksu u Srednjoj zanatskoj skoli u Beogradu u toku decembra 2023. godine, a u
okviru predispitnih obaveza u sklopu predmeta, koji se pohada na master akademskim studijama.

2.2 Instrument

Za potrebe istrazivanja, osmisljen je upitnik od strane autora ovog istrazivanja, a koji se sastoji od pet delova.
Upitnik je distribuiran ispitanicima/studentima putem njihovih email adresa u maju mesecu 2024. godine.

Prvi deo upitnika sastojao se iz dva pitanja, a koja se odnose na prikupljanje socio-demografskih podataka o
ispitanicima, odnosno na pol i godinu rodenja.

Drugi deo upitnika sastojao se od Sest ajtema, a odnosio se na samoprocenu studenata o savladanosti teorijskih
pojmova koji su im prezentovani na pedagoskoj praksi, a gde su studenti davali odgovore dihotomnog tipa (da/ne) o
tome da li misle da su odredene pojmove savladali. Maksimalni broj poena koji su ispitanici mogli ostvariti na ovom
delu upitnika bio je Sest, a veéi skor je indikacija vece savladanosti sadrzaja u okviru pedagoske prakse. Opis
pojedinacnih ajtema iz ovog dela upitnika nalazi se u Tabeli 1.

Tabela 1 — Upitnik za samoprocenu studenata o savladanosti pojmova prezentovanih na pedagoskoj praksi

Opis ajtema Ponudeni
odgovori

Nakon pohadane prakse, razumem pojmove: OPSERVACIJA UCENIKA i PEDAGOSKI PROFIL Da Ne

UCENIKA.

Razumem nacin izrade Pedagoskog profila u¢enika i upoznat/a sam sa segmentima koji su sastavni deo Da Ne

pedagoskog profila:Ucenje i kako se u¢i,Komunikacijske vestine, Samostalnost i briga o sebi, Uticaj
spoljnog okruzenja.

Nakon obavljene pedagoske prakse, u stanju sam da samostalno izradim Pedagoski profil u¢enika. Da Ne
Na pedagoskoj praksi upoznat/a sam sa obrascem IOP i poznati su mi segmenti ovog obrasca: Da Ne
koraci/aktivnosti; ucestalost/trajanje; ishodi-o¢ekivana; promena nacin provere ostvarenih ishoda

U moguénosti sam da samostalno planiram ishode ucenja pri izradi individualnog obrazovnog plana. Da Ne
Prilikom pohadanja prakse, upoznat/a sam sa nafinima izrade nastavnih materijala, te sam u stanju da Da Ne

samostalno izradim nastavni materijal za nastavnu jedinicu, a za ucenika koji se obrazuje po IOP-u.

Treéi deo upitnika odnosio se na procenu iskustva steCenog na pedagoskoj praksi. Sastojao se od samo jednog
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ajtema, a studenti su davali odgovore na desetostepenoj skali Likertovog tipa, gde su ocenom jedan isticali da su
veoma nezadovoljni iskustvom na pedagoskoj praksi, dok je ocena 10 bila indikacija visokog zadovoljstva.

Cetvrti deo upitnika odnosio se na direktnu procenu usvojenosti odredenih pojmova koji su prezentovani
studentima za vreme pedagoske prakse. Ovaj deo upitnika sastojao se od Sest ajtema. Svi ajtemi formulisani su u vidu
pitanja viSestrukog izbora, gde je samo jedan od ponudena Cetiri odgovora tacan, dok su ostala tri neta¢na. Svaki tacan
odgovor bodovan je jednim poenom, dok netaéni odgovori nisu bodovani. Maksimalni broj poena koji su ispitanici
mogli ostvariti na ovom delu upitnika bio je Sest, a ve¢i skor je indikacija vece savladanosti sadrzaja u okviru
pedagoske prakse. Opis pojedinacnih ajtema iz ovog dela upitnika nalazi se u Tabeli 2.

Tabela 2 — Opis ajtema upitnika za direktnu procenu usvojenosti pojmova sa pedagoske prakse

thr |Ajtem Ponudeni odgovori

1 |Prilikom  izrade  pedagoSkog  profila,|Da; Ne; Nije neophodno; Opservaciju ne sprovodi nastavnik
neophodno je sprovesti prethodnu opservaciju

2 |Segmenti pedagoskog profila su Jake strane i interesovanja ucenika i Potreba za podrSkom; Potreba za
podrskom i Realizatori aktivnosti; Jake strane i Interesovanja
3 |IOP 1 predstavlja IOP 1 je mera koju preduzimaju ¢lanovi stru¢nog tima

IOP 1 je prilagodeni program nastave i u¢enja
IOP 1 je skup mera kojim se otklanjaju fizicke prepreke prilikom sprovodenja

nastave
4 |Nastavni materijal koji nastavnik priprema|Sadrzi vizuelne pojacivace, ilustracije kljucnih re¢i, podvlacenje reci; Sadrzi
treba da iskljucivo ilustracije
5 |Ishodi ucenja su Merilo znanja; Merila kojima se iskazuje §ta ucenik treba znati, razumeti i
pokazati po zavrSetku procesa ucenja; Pokazatelji dosadasnjeg napretka
ucenika

6 |Izaberite grupu glagola koje je potrebno|Voleti, Zeleti, smatrati, usvojiti, osvestiti, shvatiti; Napise, prepozna, ponovi,
upotrebiti pri preciznom definisanju ishoda  |izdvoji, nabroji, imenuje, razlikuje, odreduje

Poslednji ajtem upitnika je bio u vidu pitanja otvorenog tipa, a odnosio se na utiske o pohadanoj praksi u Srednjoj
zanatskoj Skoli. Studenti su zamoljeni da podele svoje iskustvo, kao i da kazu da li smatraju da su im steCena znanja
korisna u svakodnevnom radu.

2.3  Statisticka obrada podataka

Za obradu podataka koris¢en je SPSS program za statisticku obradu (SPSS IBM 23 — Statistical Package for the
Social Sciences). Za utvrdivanje odstupanja od normalnosti raspodele na numeri¢kim varijablama, koridéen je Sapiro-
Vilk test. Postignuca ispitanika na primenjenom instrumentu, prikazana su deskriptivnim statistickim merama. Razlike
u postignuéima ispitanika na primenjenom instrumentu u odnosu na pol, utvrdene su Man-Vitni testom. Za utvrdivanje
medusobne korelacije primenjenih subskala, koriS¢ena je Spirmanova ro korelaciona analiza. Takode, prikazani su i
rezultati kvalitativne analize pojedina¢nih odgovora ispitanika.

3. REZULTATI

U Tabeli 3 prikazane su deskriptivne statisticke mere, a koje se odnose na tri numericke varijable, kao i rezultati
Sapiro-Vilk testa normalnosti raspodele.

Tabela 3 — Deskriptivne statisticke mere i rezultati Sapiro-Vilk testa

Varijabla Deskriptivna statistika Sapiro-Vilk test
Min Max AS SD \ p
Samoprocena usvojenosti ciljeva 4 6 5.78 0.51 .50 <.001
Mera zadovoljstva 5 10 8.63 1.28 .86 .01
Direktna procena usvojenosti ciljeva 4 6 5.70 0.61 .54 <.001

Kao $to se moze videti u Tabeli 3, rezultati Sapiro-Vilk testa ukazuju na statisticki znacajno odstupanje od
normalne raspodele na sve tri numericke varijable, $to implicira dalju upotrebu neparametrijskih statistickih testova.

Takode, u Tabeli 3 mozemo videti da je vecina studenata bila u velikoj meri zadovoljna realizacijom pedagoske
prakse u Srednjoj zanatskoj skoli (AS = 8.63) od maksimalnih 10 poena.

Veéina studenata na direktnoj proceni usvojenosti znanja prezentovanog na pedagoSkoj praksi pokazuje
zadovoljavajuée rezultate (AS = 5.70), a takode i samostalno procenjuje da je usvojila ciljeve postavljene na
pedagoskoj praksi (AS = 5.78) od maksimalnih Sest poena (Tabela 3).

Tabela 4 — Polne razlike u odnosu na zadovoljstvo pedagoskom praksom

Pol N AS U p
Muski 2 19.50 14.00 .29
Zenski 25 13.56

Rezultati Man-Vitni testa (Tabela 4) ukazuju na to da se ispitanici ne razlikuju statisticki znacajno u odnosu na
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pol, a u pogledu zadovoljstva pedagoskom praksom (p = .29).

Tabela 5 — Samoprocena studenata o usvojenosti znanja na pedagoskoj praksi

Pol N AS U p
Muski 2 18.00 17.00 27
Zenski 25 13.68

Rezultati Man-Vitni testa (Tabela 5) ukazuju na to da se ispitanici ne razlikuju statisticki znac¢ajno u odnosu na
pol, a u pogledu samoprocene usvojenog znanja na pedagoskoj praksi (p = .27).

Tabela 6 — Direktna procena znanja studenata usvojenog na pedagoskoj praksi

Pol N AS U p
Muski 2 17.00 19.00 44
Zenski 25 13.76

Rezultati Man-Vitni testa (Tabela 6) ukazuju na to da se ispitanici ne razlikuju statisti¢ki znacajno u odnosu na pol, a
u direktne procene usvojenog znanja na pedagoskoj praksi (p = .44).

Rezultati Spirmanove ro korelacione analize ukazuju na to da ne postoji statisticki znacajna korelacija izmedu mere
zadovoljstva studenata Filoloskog fakulteta pedagoskom praksom kao i njihove sopstvene procene usvojenosti ciljeva na
pedagoskoj praksi (rs = .17, p = .41), kao ni izmedu mere zadovoljstva pedago§skom praksom i direktne procene usvojenosti
ciljeva pedagoske prakse (rs = .14, p = .50), ali ni samoprocene usvojenosti ciljeva i direktne procene usvojenosti ciljeva
pedagoske prakse studenata (s =-.01, p =.96).

Kvalitativnom analizom (Grafikon 1) dobijenih odgovora od strane ispitanika na testu direktne procene usvojenosti
prezentovanog na pedagoskoj praksi uvidamo da su najc¢esci netacni odgovori, odnosno greske ispitanika odnosile na
segmente pedagoskog profila, zatim prvi ajtem, gde su studenti isticali kako opservaciju ne vrsi nastavnik, kao i na ajtem
koji se odnosio na ishode ucenja, gde su studenti isticali odgovor kako su ishodi u¢enja pokazatelji dosadasnjeg napretka
ucenika kao najfrekventniji netacan odgovor.

Odgovori studenata na testu direktne procene usvojenog znanja na
studentskoj praksi
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Grafikon 1. Odgovori studenata na testu direktne procene usvojenog znanja

Kvalitativna analiza odgovora studenata na poslednjem ajtemu upitnika, gde su mogli da podele svoje utiske o
pohadanju pedagoske prakse u Srednjoj zanatskoj Skoli ukazuje na razliCite aspekte ovog iskustva, s posebnim naglaskom
na korisnost, organizaciju i oblasti za poboljSanje.

Najveci broj studenata smatra da je praksa bila korisna, jer je omogucila stecanje novih vestina i znanja u radu sa
ucenicima sa smetnjama u razvoju. Studenti su se upoznali sa razli¢itim profilima ucenika, ucili kako se razvijaju IOP-ovi,
kao i kako prilagoditi nastavu specifi¢cnim potrebama ucenika. Ovaj proces im je pomogao da bolje razumeju izazove sa
kojima se susrecu deca sa posebnim obrazovnim potrebama, ¢ime su ojacali svoju empatiju i sposobnost za rad sa njima.

Medutim, mnogi studenti istiCu organizacione izazove. Slozili su se da je praksa mogla biti bolje organizovana, s ve¢im
brojem ¢asova kojima bi prisustvovali, kako bi se omogucila dublja uklju¢enost u radu sa ucenicima. Takode, nekoliko
studenata je naglasilo potrebu za ve¢im brojem ¢asova sa ucenicima koji pohadaju nastavu po IOP1 planu i programu, jer
su smatrali da je iskustvo sa ucenicima koji prate IOP2 bilo manje korisno, s obzirom na to da su njihovi problemi specifi¢niji
i da se takav rad viSe odnosi na specijalizovane profesije kao $to su defektolozi.

Odgovori takode ukazuju na vaznost dodatne podrske tokom prakse, kako u teorijskom, tako i u prakticnom delu.
Mnogi su pohvalili mentorski rad, isticu¢i da su profesori bili izuzetno ljubazni i spremni da pomazu, a njihovo znanje i
iskustvo bili su od velikog znacaja za dalji rad studenata. Ipak, neki studenti su sugerisali da bi trebalo u buduénosti
unaprediti organizaciju i komunikaciju, posebno u vezi sa rasporedom i obimom prakse.

Studenti takode preporucuju dobijanje jasnijih instrukcija pre pocetka prakse, kako bi se sprecili nesporazumi i

4



XXXI Skup TRENDOVI RAZVOJA: “BUDUCNOST VISOKOG OBRAZOVANJA: KVALITET, :ERE Nb
INTERNACIONALIZACIJA, DIGITALIZACIJA I INOVACIJE”, Vrnjacka Banja, 3-5.12.2025.

emocionalne reakcije, posebno kod studenata koji se prvi put susrecu sa u¢enicima sa posebnim potrebama. U tom smislu,
neki su predlozili da bi bilo korisno imati vise strukturiranih sesija sa psiholozima i defektolozima pre nego §to studenti
preduzmu konkretne zadatke u ucionici.

Iako je praksa pruzila znaCajnu vrednost u profesionalnom razvoju studenata, postoje konkretni predlozi za
poboljsanje, kao S§to su bolje organizovanje vremena, dublje upoznavanje sa razli¢itim profilima ucenika i bolja
komunikacija sa svim ucesnicima u procesu. Studenti smatraju da bi pobolj$anja u ovim oblastima mogla doprineti jo§
kvalitetnijem obrazovnom iskustvu u budué¢im generacijama studenata.

4. DISKUSIJA SA ZAKLJUCKOM

U ovom istrazivanju, fokusirali smo se na analizu iskustava studenata tokom pedagoske prakse u Srednjoj zanatskoj
skoli, sa posebnim akcentom na procenu usvojenosti kljucnih pedagoskih vestina i teorijskih pojmova. Nasi rezultati ukazuju
na to da su studenti u velikoj meri zadovoljni iskustvom pedagoske prakse, sa prosecnom ocenom zadovoljstva od 8.63 na
skali od 10, $to je u saglasnosti sa prethodnim istrazivanjima koja ukazuju na znacaj prakti¢nih iskustava za povecanje
samopouzdanja i kompetencija studenata (Pollack & Lilly, 2008). Takode, studenti su na direktnoj proceni usvojenosti
pojmova postigli prosecan rezultat od 5.70, §to sugerise da su u vecoj meri savladali teorijske sadrzaje prezentovane tokom
prakse, Sto je o¢ekivano, s obzirom na specifi¢nost pedagoske obuke koja ukljucuje prakti¢ne primene teorije.

Medutim, interesantno je da nije zabeleZena statisticki znacajna razlika u postignu¢ima izmedu studenata razli¢itog
pola, §to je u kontrastu sa nekim ranijim istrazivanjima koja sugerisu da pol moze imati uticaj na pedagogicke vestine i
pristup ucenju (Sadler-Smith, 1996). Ovaj rezultat moze ukazivati na to da je proces pedagoske prakse neutralan u pogledu
pola, te da iskustvo i posvecenost studentima prevazilaze eventualne razlike u polu. Takode, odsustvo korelacije izmedu
zadovoljstva, samoprocene i direktne procene moze ukazivati na slozenost procesa evaluacije u obrazovnoj praksi, gde
subjektivna procena studenata (samoprocena) nije nuzno uskladena sa objektivnim pokazateljima usvojenosti znanja
(direktna procena) ili opStim zadovoljstvom sa iskustvom.

Pored ovoga, rezultati ukazuju na to da su najéesce greske studenata bile vezane za nepravilnu realizaciju pedagoskih
aktivnosti. Na primer, studenti su Cesto izvestavali da se opservacije nisu sprovodile od strane nastavnika, §to moze ukazivati
na neadekvatno mentorstvo ili nedostatak strukturiranih povratnih informacija tokom prakse. Ovaj nalaz se poklapa sa
istrazivanjima koja ukazuju na vaznost vodenih opservacija i povratnih informacija za razvoj prakti¢nih vestina studenata
(Peach et al., 2014; Owen, 2016). Takode, greske vezane za indikatore napretka ucenika sugerisu da studenti mozda nisu
dovoljno upoznati s nac¢inima evaluacije napretka tokom prakti¢nog rada sa ucenicima, §to moze biti rezultat nedostatka
obuke ili nedovoljnih instrukcija tokom samog procesa prakse.

U poredenju sa prethodnim istrazivanjima, nas rad potvrduje zakljucke o vaznosti dobro osmisljenih i kvalitetnih
pedagoskih praksi koje ukljucuju ne samo teorijske aspekte, ve¢ i mogucnost refleksije i prilagodavanja nastave u realnom
okruzenju (Gulikers et al., 2008; Houghton et al., 2013). Takode, nasi rezultati podrzavaju nalaze o tome da je inkluzivno
obrazovanje klju¢no za buduce nastavnike, jer takve prakse omogucavaju studentima da razvijaju empatiju i kompetencije
za rad sa razliitim potrebama ucenika, ukljucujuéi i decu sa posebnim potrebama (Gonzalez-Gil et al., 2013).

S obzirom na ove nalaze, preporucujemo da se u budué¢im obukama nastavnika posebna paznja posveti implementaciji
efektivnih metoda opservacije 1 evaluacije, kao i boljoj pripremi studenata za rad sa uéenicima s posebnim potrebama.
Povecanje interakcije studenata sa mentorima tokom prakse, kao 1 obezbedivanje adekvatnih povratnih informacija, moglo
bi doprineti daljoj profesionalnoj izgradnji buducih nastavnika i povecanju njihove kompetentnosti za rad u inkluzivnim
obrazovnim sredinama.

Ovo istrazivanje pruza znacajan uvid u efikasnost pedagoske prakse kao kljucnog dela obrazovanja buduéih
nastavnika. Rezultati pokazuju da studenti koji su uéestvovali u pedagoskoj praksi u Srednjoj zanatskoj skoli u Beogradu
imaju visok nivo zadovoljstva iskustvom prakse i smatraju da su stekli znaCajna znanja i vestine. Prose¢na ocena
zadovoljstva bila je 8.63, Sto potvrduje da praksa pozitivno uti¢e na profesionalni razvoj studenata. Takode, studenti su
ostvarili zadovoljavajuée rezultate u direktnoj proceni usvojenosti teorijskih pojmova, sa prose¢nim rezultatom od 5.70.

Medutim, analiza pokazuje da postoje odredeni izazovi i oblasti za poboljsanje. Najcesce greske studenata odnosile su
se na nepravilnu realizaciju pedagoskih aktivnosti i neadekvatno mentorstvo, §to sugeriSe potrebu za boljom organizacijom
opservacija i ve¢im uklju¢ivanjem mentora u proces. Takode, studenti su ukazali na potrebu za ve¢im brojem Casova s
ucenicima koji prate Individualne obrazovne planove (IOP), kao i na vaznost bolje komunikacije i instrukcija tokom prakse.

Iako nisu zabelezene statisti¢ki znacajne razlike u postignuéima studenata u odnosu na pol, ovo istrazivanje pruza
korisne smernice za unapredenje programa pedagoSke prakse. Preporucuje se unapredenje organizacije i veca dublja
ukljuéenost studenata u rad s u¢enicima sa posebnim obrazovnim potrebama, kao i unapredenje podrske i pripreme pre nego
Sto studenti zapocnu praksu. S obzirom na znacaj inkluzivnog obrazovanja, dalji razvoj i prilagodavanje pedagoskih praksi
moze doprineti boljoj pripremi buducih nastavnika za izazove inkluzivnog obrazovanja i rad sa ucenicima sa posebnim
potrebama.
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